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RESUMO: O presente trabalho aborda os direitos das criangas com Transtorno do Espectro
Autista no contexto escolar brasileiro, destacando a importancia da inclusao educacional como
garantia de acesso, permanéncia e aprendizagem na escola regular. Inicialmente, apresenta-se
um resgate historico sobre o autismo, evidenciando a evolugdo dos estudos cientificos e a
mudanga na forma de compreensdo do transtorno ao longo do tempo. Em seguida, discute-se a
inclusdo das criangas autistas no ambiente escolar, ressaltando os desafios enfrentados no
cotidiano das escolas, como a falta de formacdo adequada dos professores, a auséncia de
recursos pedagdgicos e as dificuldades estruturais das instituicdes de ensino. Por fim, o trabalho
apresenta perspectivas para a melhoria do processo de inclusdo, enfatizando a necessidade de
formagdo continuada dos docentes, reorganizacdo das praticas pedagogicas, fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado e articulagdo entre escola, familia e politicas publicas.
Apesar dos avangos legais, a efetivacdo da inclusdo escolar das criangas com autismo ainda
demanda investimentos e a¢des que favoregam a construg¢do de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar das criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se
tornado um tema cada vez mais presente nas discussdes educacionais brasileiras, especialmente
diante dos avangos nas pesquisas cientificas e da ampliacao das politicas publicas voltadas a
educagdo inclusiva. O debate sobre a inclusao dessas criangas no ambiente escolar envolve nao
apenas aspectos pedagdgicos, mas também questdes sociais, legais € humanas, que dizem
respeito ao direito a educagdo, ao respeito as diferencas e a promocgao da igualdade de
oportunidades.

Durante muitos anos, as crian¢as com autismo foram excluidas do sistema educacional
regular, sendo atendidas, na maioria das vezes, em institui¢des especializadas ou permanecendo
fora da escola. Essa exclusao estava relacionada, principalmente, a falta de conhecimento sobre
o transtorno, a visdo limitada sobre as possibilidades de aprendizagem dessas criangas ¢ a
auséncia de politicas publicas que garantissem seus direitos educacionais. Com o avango dos
estudos sobre o autismo, passou-se a compreender que essas criangas possuem diferentes
formas de aprender e se desenvolver, o que exige da escola novas formas de organizacdo e
atuagdo pedagogica.

No Brasil, a ampliagdo do debate sobre educagao inclusiva contribuiu para a criagao de
legislacdes que asseguram o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo em escolas
regulares. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n® 9.394/1996) estabelece
que o atendimento educacional especializado deve ser oferecido preferencialmente na rede
regular de ensino. Posteriormente, a Lei n° 12.764/2012 representou um marco importante ao
reconhecer a pessoa com Transtorno do Espectro Autista como sujeito de direitos, reforcando
a obrigatoriedade da inclusdo escolar € o acesso a um atendimento educacional adequado.

Apesar desses avancos legais, a inclusdo das criancas com autismo no contexto escolar
ainda enfrenta inumeros desafios. Dificuldades relacionadas a formagdo dos professores, a
organizagdo das praticas pedagogicas, a disponibilidade de recursos pedagdgicos e as
condigdes estruturais das escolas acabam comprometendo a efetivagao da inclusdao. Em muitos
casos, a inclusdo ocorre apenas de forma formal, limitada a matricula do aluno, sem garantir
sua participagdo, aprendizagem e desenvolvimento no ambiente escolar.

Diante desse cenario, torna-se fundamental refletir sobre os direitos das criancas com
Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar e sobre as condigdes necessarias para que
a inclusdo acontega de maneira efetiva. Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar

os direitos das criancas com TEA no ambiente escolar brasileiro, abordando a histéria do
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autismo, a inclusdo dos alunos autistas na escola regular e as perspectivas para a melhoria desse
processo, considerando a importancia da formagdo docente, das praticas pedagdgicas
inclusivas e da articulagdo entre escola, familia e politicas publicas.

A pesquisa foi desenvolvida com base no método dedutivo, utilizando técnicas de coleta

de dados bibliograficos documental via internet.

1 HISTORIA DO AUTISMO

O autismo comecgou a ser estudado ainda no inicio do século XX. Naquela época,
médicos observavam que algumas criangas apresentavam comportamentos diferentes, mas
ainda nao sabiam explicar o motivo dessas diferencas. Em 1943, Leo Kanner descreveu um
grupo de criangas que apresentavam dificuldades na comunicagdo, pouco contato social e
comportamentos repetitivos. No ano seguinte, Hans Asperger também realizou estudos com
criangas que apresentavam caracteristicas semelhantes, contribuindo para a consolidagdo dos
primeiros estudos cientificos sobre o autismo (KANNER, 1943; ASPERGER, 1944).

Nos primeiros anos em que o autismo passou a ser estudado, o conhecimento sobre o
transtorno era bastante limitado. As criangas que apresentavam comportamentos diferentes
muitas vezes eram interpretadas de forma equivocada, sendo vistas como desinteressadas,
agressivas ou incapazes de aprender. Essa visdo contribuiu para que, durante muito tempo,
essas criancas fossem excluidas do ambiente escolar e social, refor¢ando processos de
segregacao e preconceito (MELLO, 2005).

A compreensdo do autismo esteve, por muitos anos, restrita ao campo médico, sem
didlogo com a area educacional. Isso fez com que a escola demorasse a reconhecer que as
criangas com autismo também possuem necessidades educacionais especificas e direito a
aprendizagem. Somente com o avango dos estudos e das discussdes sobre inclusdo ¢ que a
educacdo passou a ser vista como parte fundamental no desenvolvimento dessas criancas
(MELLO, 2005).

Com o passar dos anos, os pesquisadores perceberam que o autismo ndo se manifesta
da mesma forma em todas as pessoas. Por esse motivo, passou a ser utilizado o termo
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que indica que existem diferentes formas de o autismo

se apresentar, podendo variar de leve a mais intenso. Essa evolu¢@o nos estudos contribuiu para
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uma melhor compreensao das caracteristicas do autismo e para a valorizagao do diagnostico e
da interveng¢ao precoce (MELLO, 2005).
Mello (2005) explica que, apesar dos avancos cientificos, o autismo ainda ¢ um tema

que gera duvidas mesmo entre especialistas. A autora afirma:

O autismo ¢ um disturbio do desenvolvimento humano que vem sendo estudado pela
ciéncia ha quase seis décadas, mas sobre o qual ainda permanecem, dentro do proprio
ambito da ciéncia, divergéncias e grandes questdes por responder. Atualmente,
embora o autismo seja bem mais conhecido, tendo inclusive sido tema de varios
filmes de sucesso, ele ainda surpreende pela diversidade de caracteristicas que pode
apresentar ¢ pelo fato de, na maioria das vezes, a crianca que tem autismo ter
dificuldades importantes na comunicagdo, na interagdo social ¢ no comportamento
(MELLO, 2005, p. 11).

Esse trecho mostra que, mesmo com os avangos cientificos, os estudos sobre o autismo
continuam em desenvolvimento, sendo necessario ampliar o conhecimento sobre suas
caracteristicas e formas de interven¢ao (MELLO, 2005).

Além disso, Frediani (2020) explica a origem do termo autismo e apresenta

caracteristicas importantes relacionadas ao transtorno. Segundo a autora:

O termo autista se origina do grego autds, que significa “de si mesmo”. O autismo
compreende a observa¢do de um conjunto de comportamentos agrupados em uma
triade principal: comprometimentos na comunicagdo, dificuldade na interagdo social
e atividades restritas e repetitivas. O Codigo Internacional de Doengas — CID-10 —
aponta outros disturbios relacionados, como a Sindrome de Asperger, o autismo
atipico, o transtorno de Rett e o transtorno desintegrativo da infancia, detalhando
como essas condigdes se manifestam e como sdo classificadas (FREDIANI, 2020, p.

1.

Com o avango das pesquisas e das lutas sociais por reconhecimento, o Brasil passou a
criar leis especificas voltadas a proteg@o e a inclusdo das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista. A Lei n° 12.764/2012 representou um marco importante nesse processo, pois define
quem ¢ considerada pessoa com TEA e estabelece direitos fundamentais. Em seu texto, a lei

apresenta:

Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos:
deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagdo
sociais; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; e padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades (BRASIL, 2012, p. 1).
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A criagdo dessa lei faz parte da histdria recente do autismo no Brasil e demonstra o
reconhecimento dos direitos e das necessidades das criancas autistas, especialmente no
contexto educacional (BRASIL, 2012).

Nesse contexto, cabe destacar o que € o autismo. O autismo € uma condicao que afeta
a forma como a pessoa se comunica, entende o mundo e se relaciona com os outros. Cada
individuo pode apresentar o autismo de maneira diferente, o que justifica o uso do termo
espectro. Algumas pessoas apresentam mais dificuldades, enquanto outras possuem maior
autonomia, mas todas podem aprender e se desenvolver quando recebem apoio adequado
(BRASIL, 2012).

O autismo geralmente se manifesta na infincia e acompanha a pessoa ao longo da vida.
Ele nao ¢ causado por um unico fator e nao ¢ resultado de falhas familiares. A ciéncia ainda
busca compreender totalmente suas causas, mas reconhece que o transtorno envolve diferengas
no desenvolvimento do cérebro (MELLO, 2005).

As caracteristicas do autismo podem variar bastante de uma pessoa para outra. No
entanto, algumas sd3o mais comuns, como dificuldades na comunicagdo verbal e ndo verbal,
limitacdes na interagdo social e comportamentos repetitivos. Algumas criancas falam pouco ou
ndo falam, enquanto outras se comunicam verbalmente, mas apresentam dificuldades em
manter conversas ou compreender regras sociais (FREDIANI, 2020).

Também ¢ comum que criancas com Transtorno do Espectro Autista apresentem
dificuldades na interagdo social, o que pode se manifestar pela preferéncia por atividades
individuais, dificuldade em estabelecer vinculos e menor iniciativa em interagdes sociais. Essas
caracteristicas estdo relacionadas as particularidades do desenvolvimento social e
comunicativo presentes no transtorno, conforme discutido por Mello (2005).

Ao longo da historia, o autismo foi pouco compreendido, o que resultou na exclusao
social e educacional de muitas criangas. Durante muito tempo, a falta de conhecimento
cientifico contribuiu para que criangas com autismo fossem afastadas do convivio escolar e
social. Com o avanco das pesquisas, tornou-se possivel ampliar a compreensdo sobre o
transtorno e reconhecer a importancia do respeito as diferencas e da garantia de direitos

(MELLO, 2005).

Durante muitos anos, as pessoas com autismo permaneceram a margem da sociedade,
sendo privadas de direitos basicos, como o acesso a educagdo e a convivéncia social.
A falta de informagdes adequadas fez com que o transtorno fosse associado a estigmas
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¢ interpretagdes incorretas, o que dificultou a constru¢do de politicas publicas
voltadas a inclusdo e ao respeito as diferengcas (MELLO, 2005, p. 18)

Esse trecho evidencia que a exclusdo das criangas autistas ndo ocorreu por falta de
capacidade, mas pela auséncia de conhecimento e de politicas voltadas a inclusdo,
especialmente no contexto educacional (MELLO, 2005).

A escola possui um papel central no processo de inclusdo das criangas com autismo,
pois € nesse espacgo que se constroi grande parte do desenvolvimento social e educacional. No
entanto, historicamente, o sistema educacional brasileiro nao foi estruturado para atender a
diversidade dos alunos, o que gerou dificuldades no atendimento as criancas com deficiéncia,
incluindo aquelas com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional trouxe avangos importantes ao
reconhecer a necessidade de igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola.
Contudo, a simples existéncia da lei ndo garante, por si s0, a inclusdo efetiva das criancas
autistas, sendo necessario que as instituicdes de ensino se adaptem as necessidades dos
estudantes e promovam praticas pedagogicas inclusivas (BRASIL, 1996).

A educacgao ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996,
art. 2°).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional reforca que o atendimento
educacional especializado deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino,
garantindo igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola. Esse principio €
fundamental para compreender a inclusdo das criancas autistas no sistema educacional
brasileiro (BRASIL, 1996).

Portanto, ao analisar a historia do autismo e a evolugdo das leis brasileiras, percebe-se
que houve avangos importantes no reconhecimento dos direitos das criancas autistas. No
entanto, a efetivacdo desses direitos ainda depende da realidade das escolas brasileiras, que
enfrentam desafios relacionados a infraestrutura, a disponibilidade de recursos e ao preparo dos
profissionais da educagdo. Dessa forma, torna-se necessario discutir como 0corre 0 processo
de inclusdo dos autistas no contexto escolar, considerando as dificuldades enfrentadas por essas
criangas e as condi¢des oferecidas pelas instituigdes de ensino no Brasil (BRASIL, 1996;

BRASIL, 2012).
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2 OS AUTISTAS NO CONTEXTO ESCOLAR

A discussao sobre a inclusdo das criangas com Transtorno do Espectro Autista no
contexto escolar estd diretamente relacionada aos avangos apresentados no capitulo anterior,
especialmente no que se refere ao reconhecimento dos direitos dessas criangas € a compreensao
de suas caracteristicas. Apesar dos avangos legais e do aumento das pesquisas sobre o autismo,
a integracao dos alunos autistas nas salas de aula ainda enfrenta muitos desafios no cotidiano
das escolas brasileiras, o que demonstra que a inclusdo escolar vai além da existéncia de leis e
documentos oficiais (MELLO, 2005; BRASIL, 2012).

As dificuldades enfrentadas pelas criancas com autismo interferem diretamente no
processo de escolarizagdo, pois, conforme apresentado anteriormente, o Transtorno do Espectro
Autista envolve comprometimentos na comunicagdo, na interacdo social e a presenca de
comportamentos restritos e repetitivos, aspectos que podem dificultar a participagao do aluno
nas atividades escolares quando ndo ha apoio adequado por parte da escola e dos profissionais
da educacao (FREDIANI, 2020).

Ferreira e Franga (2017) explicam que essas dificuldades se manifestam de forma
significativa no ambiente escolar, afetando tanto o desempenho académico quanto as relagdes

sociais da crianca autista. As autoras afirmam:

A crianca com Transtorno do Espectro Autista apresenta dificuldades especificas que
interferem no processo de aprendizagem, principalmente no que se refere a
comunicagdo, a socializagdo e a adaptagdo as rotinas escolares, exigindo estratégias
pedagodgicas diferenciadas para favorecer sua inclusio no ensino regular
(FERREIRA; FRANCA, 2017, p. 506).

Esse trecho mostra que a inclusdo do aluno autista ndo depende apenas da sua presenca
fisica na escola, mas da ado¢do de praticas que considerem suas dificuldades e necessidades
especificas, o que nem sempre ocorre na realidade escolar brasileira, especialmente em escolas
que nao possuem apoio pedagdgico suficiente (FERREIRA; FRANCA, 2017).

Além das dificuldades relacionadas a comunicagao e a intera¢ao social, muitos alunos
com autismo apresentam desafios no que diz respeito a organizagado, a aten¢ao e a compreensao
das atividades propostas em sala de aula. Mudangas na rotina escolar podem causar ansiedade
e desconforto, dificultando a aprendizagem e a permanéncia do aluno no ambiente escolar,

principalmente quando nao ha planejamento prévio e apoio adequado (MELLO, 2005).
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Segundo Mello (2005), essas dificuldades podem levar a situagdes de exclusao quando
ndo ha compreensdo por parte da escola e dos professores.

A autora destaca que:

A falta de conhecimento sobre o autismo e sobre as necessidades especificas dessas
criangas contribui para praticas excludentes no ambiente escolar, reforgando
dificuldades de aprendizagem e de socializagdo que poderiam ser minimizadas com
intervencdes adequadas (MELLO, 2005, p. 22).

Esse apontamento refor¢a que a escola precisa compreender o autismo para promover
uma inclusdo efetiva, evitando atribuir as dificuldades do aluno apenas ao transtorno, sem
considerar o papel do contexto escolar e das condi¢des oferecidas para o processo de ensino e
aprendizagem (MELLO, 2005).

Nesse sentido, ndo € possivel falar em inclusdo escolar sem considerar a formagao dos
professores, pois muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos com autismo no ambiente
escolar ndo estdo relacionadas apenas as caracteristicas do transtorno, mas também a falta de
preparo dos profissionais da educagao para lidar com a diversidade presente em sala de aula, o
que acaba dificultando o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que atendam as
necessidades desses alunos.

A auséncia de formagao adequada sobre educacao inclusiva durante a formagao inicial
dos docentes gera inseguranga no trabalho pedagdgico e dificulta a adaptagdo das praticas de
ensino as necessidades das criancas com Transtorno do Espectro Autista, fazendo com que
muitos professores se sintam despreparados para atuar em contextos inclusivos (MANTOAN,
2003).

Mantoan (2003) destaca que a inclusdo escolar exige uma mudanca na forma como a
escola compreende o processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que se refere a
diversidade dos alunos. Segundo a autora, a inclusdo ndo se baseia na criacdo de praticas
pedagbgicas especiais para determinados alunos, mas na constru¢do de um ensino capaz de
atender as diferengas, superando praticas excludentes historicamente presentes na escola.

Tendo em conta a fala da autora, evidencia-se que a dificuldade de inclusdo ndo esta
apenas nas caracteristicas do aluno com autismo, mas também na forma como a escola e os
professores foram historicamente formados para lidar com um modelo de ensino homogéneo,
que pouco considera as diferencas presentes na sala de aula, o que ainda reflete nas praticas

pedagogicas atuais (MANTOAN, 2003).
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A auséncia de formagdo continuada também contribui para que muitos professores se
sintam despreparados para trabalhar com alunos autistas, pois, muitas vezes, sem apoio
pedagogico e sem orientagcdes adequadas, o docente tende a reproduzir praticas tradicionais
que ndo atendem as necessidades especificas desses alunos, o que pode comprometer o
processo de integracao e aprendizagem no contexto escolar (MANTOAN, 2003).

Ao considerar a realidade das escolas brasileiras, observa-se que muitos dos desafios
enfrentados pelos alunos autistas estdo relacionados a falta de estrutura adequada. Salas
superlotadas, auséncia de materiais adaptados, falta de recursos pedagogicos e a inexisténcia
de espagos destinados ao atendimento educacional especializado dificultam o trabalho
pedagbgico e comprometem o processo de inclusdo, tornando a aprendizagem ainda mais
desafiadora para esses estudantes (BRASIL, 1996).

Camargo e Bosa (2009) ressaltam que a falta de preparo das escolas e dos profissionais
da educagdo ¢ um dos principais obstaculos a inclusdo dos alunos com autismo. As autoras

afirmam:

A inclusdo escolar do aluno com autismo ainda enfrenta entraves significativos,
especialmente em fungdo da auséncia de formacdo adequada dos professores e da
falta de recursos institucionais que possibilitem o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 70).

Esse trecho evidencia que a dificuldade de inclusdo ndo estd apenas nas caracteristicas
do aluno autista, mas também nas condi¢cdes oferecidas pela escola e na formagdo dos
profissionais que atuam diretamente com esses estudantes, o que reforca a necessidade de
mudancas estruturais e pedagogicas no contexto escolar brasileiro (CAMARGO; BOSA,
2009).

A realidade das escolas brasileiras mostra que muitos professores ndo receberam,
durante sua formagdo inicial, orientagdes suficientes sobre educacdo inclusiva e autismo,
situagdo que gera inseguranca ¢ dificuldade na adaptacdo das atividades pedagogicas,
comprometendo a integragdo do aluno autista na sala de aula comum e o seu processo de
aprendizagem (CAMARGO; BOSA, 2009).

Além da formagao dos professores e das condi¢des estruturais das escolas, ¢ importante
considerar como as dificuldades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista se manifestam
no cotidiano das atividades realizadas em sala de aula. Muitas propostas pedagdgicas sio

organizadas de forma padronizada, sem considerar as diferentes formas de aprendizagem e as
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necessidades especificas desses alunos, o que pode gerar desinteresse, frustracao e dificuldades
de participagao.

Atividades muito extensas, com poucas orientagdes visuais, excesso de estimulos
sonoros ou mudangas constantes na rotina podem dificultar a compreensdo e a permanéncia do
aluno autista nas tarefas propostas, refor¢ando sentimentos de exclusdo e inadequacao no
ambiente escolar (MELLO, 2005).

A organizagao do ambiente escolar também exerce influéncia significativa no processo
de aprendizagem do aluno autista. Salas superlotadas, excesso de ruidos, iluminagao
inadequada e auséncia de rotinas claras podem intensificar dificuldades de atengdo,
comunicacdo e comportamento, comprometendo o desenvolvimento escolar desses estudantes.
Quando o espago fisico ndo ¢ pensado para atender a diversidade, a escola acaba refor¢ando
barreiras que dificultam a inclusdo, mesmo quando existem leis que garantem o direito a
educacdo inclusiva (BRASIL, 2012).

Nesse contexto, observa-se que a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula estd
diretamente relacionada as condig¢des oferecidas pela escola e a formagao do professor. Mesmo
docentes que demonstram sensibilidade e interesse em promover a inclusdo encontram
dificuldades quando ndo dispdem de recursos pedagogicos adequados, apoio especializado ou
espacos organizados para atender as especificidades dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista.

A falta de materiais adaptados, de salas menos estimulantes e de apoio institucional
limita a aplicagdo de estratégias inclusivas, fazendo com que o trabalho pedagogico dependa,
muitas vezes, apenas do esfor¢o individual do professor (BRASIL, 1996).

Dessa forma, percebe-se que a inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro
Autista exige uma articulag@o entre diferentes aspectos do contexto educacional, envolvendo a
formacdo dos professores, a organizacdo das praticas pedagogicas e as condi¢des estruturais
das escolas. A auséncia de um desses elementos compromete o processo de inclusao, tornando-
o limitado e, muitas vezes, apenas formal, sem garantir a aprendizagem e o desenvolvimento
integral do aluno autista (MANTOAN, 2003; CAMARGO; BOSA, 2009).

Diante disso, percebe-se que a inclusao dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
no contexto escolar exige mudangas que vao além da legislagdo, observa-se que ¢ necessario
investimento em infraestrutura, formagao continuada dos professores e construgdo de praticas

pedagbgicas que respeitem as diferencas e favorecam a aprendizagem de todos os alunos,
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garantindo que a inclusdo ocorra de forma efetiva e ndo apenas no papel (BRASIL, 1996;

BRASIL, 2012).

3 PERSPECTIVAS PARA MELHORIAS NO PROCESSO DE INCLUSAO
DOS ESTUDANTES COM TEA NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

Apos a andlise do processo de inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto escolar brasileiro, torna-se necessario refletir sobre as perspectivas
de melhoria para que a inclusdo se efetive de maneira concreta no cotidiano das escolas.
Embora as politicas publicas representem avancos significativos no reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia, ainda persistem desafios relacionados a materializagao
dessas politicas no ambito pedagodgico e institucional, o que exige mudancas estruturais,
formativas e conceituais no interior da escola (BRASIL, 2012).

Uma das principais perspectivas para o aprimoramento da inclusdo escolar refere-se a
formagdo dos professores, elemento central para a construgdo de praticas pedagogicas que
atendam a diversidade presente nas salas de aula. A inclusdo de estudantes com TEA demanda
do professor ndo apenas conhecimento técnico, mas também uma postura pedagogica que
reconheca as diferengas como constitutivas do processo educativo. Nesse sentido, a formagao
docente precisa ultrapassar a légica pontual de cursos ou capacitagdes isoladas, assumindo
carater continuo e reflexivo, articulado as situagdes reais vivenciados no cotidiano escolar.

Mantoan (2003) destaca que a inclusdo escolar ndo se sustenta na criagdo de métodos
especiais ou paralelos para determinados alunos, mas na reorganizagao da escola e de suas
praticas pedagdgicas. Para a autora, a dificuldade da inclusdo estd menos nas caracteristicas do
aluno e mais na estrutura rigida da escola, historicamente organizada para atender a um padrao
homogéneo de aprendizagem. Assim, a formacdo docente assume papel fundamental, pois
possibilita ao professor repensar concepgdes tradicionais de ensino e desenvolver praticas mais

flexiveis e inclusivas.

A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a
inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas exige uma
reorganizagdo do sistema educacional, de modo que todos os alunos possam aprender
juntos, respeitando-se as diferencas e superando praticas excludentes historicamente
construidas. (MANTOAN, 2003, p. 16).
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Nessa perspectiva, a melhoria da inclusdo dos estudantes com TEA passa
necessariamente pela revisdo do trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula. A
reorganizacao das praticas pedagdgicas implica flexibilizar o planejamento, adaptar atividades,
diversificar estratégias de ensino e considerar os diferentes ritmos e formas de aprendizagem
dos alunos. Conforme aponta Lago (2007), praticas inclusivas ndo se constroem a partir de
modelos prontos, mas das relagdes estabelecidas entre professor e alunos, exigindo
sensibilidade, observacao e reflexao constante sobre a propria pratica.

Entretanto, a contribui¢do de Lago (2007) se articula com a compreensdo de Saviani
(2008), ao afirmar que a escola tem como fun¢do social garantir o acesso ao conhecimento
historicamente produzido, assegurando o direito a aprendizagem a todos os alunos. Para
Saviani, uma educacdo verdadeiramente democratica ndo pode excluir ou marginalizar
estudantes em funcao de suas diferengas, sendo dever da escola criar condigdes para que todos
aprendam. Dessa forma, a inclusdo escolar dos alunos com TEA deve ser compreendida como

parte do compromisso da escola com a formagao humana e com a democratizagao do ensino.

A educagdo escolar constitui-se como mediac¢do indispensavel para a insercdo do
individuo no universo da cultura, sendo dever da escola assegurar a todos os alunos
0 acesso aos conhecimentos historicamente elaborados, independentemente de suas
condigdes sociais, fisicas ou intelectuais. (SAVIANI, 2008, p. 13).

Outro aspecto fundamental para a melhoria do processo de inclusdo diz respeito ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve funcionar como suporte
complementar ao ensino regular. O AEE ndo substitui a escolarizagdo comum, mas oferece
apoio pedagdgico especifico, contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades do
aluno com TEA. Para que essa politica seja efetiva, € imprescindivel que haja articulacao entre
o professor da sala regular e o profissional responsavel pelo atendimento especializado,
evitando praticas fragmentadas ou excludentes (BRASIL, 2012).

A efetivagdo da inclusdo também depende das condigdes estruturais e organizacionais
das escolas. Ambientes escolares inadequados, salas superlotadas, auséncia de materiais
pedagogicos adaptados e falta de apoio institucional comprometem a implementacdo de
praticas inclusivas. Saviani (2008) ressalta que politicas educacionais s6 se concretizam
quando acompanhadas de investimentos reais e de condi¢des objetivas de trabalho, o que
reforca a necessidade de agdes governamentais que garantam recursos, formagdo e

acompanhamento das praticas pedagogicas.
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Além disso, a articulacdo entre escola, familia e politicas publicas configura-se como
elemento essencial para o sucesso da inclusdo dos estudantes com TEA. A participacdo da
familia no processo educacional contribui para o acompanhamento do desenvolvimento da
crianga e para o fortalecimento das acdes pedagdgicas desenvolvidas pela escola. Quando essa
articulacdo ndo ocorre, as a¢des tendem a se tornar fragmentadas, limitando os avangos no
processo inclusivo.

Por fim, as perspectivas para a melhoria da inclusdo escolar dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista indicam que a inclusdo deve ser compreendida como um
processo coletivo e continuo, que envolve mudancas nas concepgoes pedagdgicas, na formagao
dos professores, na organizagdo do trabalho escolar e nas politicas publicas educacionais.
Conforme defendem Mantoan (2003) e Saviani (2008), a construcdo de uma escola inclusiva
exige compromisso ético, politico e pedagdgico com o direito a educagdo, garantindo nao

apenas o0 acesso, mas a permanéncia e a aprendizagem significativa de todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel analisar os direitos das criangas com Transtorno
do Espectro Autista no contexto escolar brasileiro, considerando aspectos historicos,
educacionais e legais relacionados a inclusao escolar. A partir do resgate da historia do autismo,
percebe-se que, durante muitos anos, essas criancgas foram excluidas do convivio escolar e
social, principalmente em razdo da falta de conhecimento cientifico e da auséncia de politicas
publicas voltadas a inclusao.

Com o avango das pesquisas e das discussdes sobre educagdo inclusiva, houve
importantes conquistas legais, como a Lei n° 12.764/2012, que reconhece a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista como sujeito de direitos. No entanto, a analise realizada ao
longo do trabalho demonstra que a existéncia de leis, por si s6, ndo garante a inclusdo efetiva
das criangas autistas no ambiente escolar.

No contexto escolar, observou-se que a inclusdo dos alunos com autismo ainda
enfrenta diversos desafios, especialmente relacionados a formacdao dos professores, a
organizagdo das praticas pedagdgicas e as condig¢des estruturais das escolas. A falta de preparo
dos profissionais da educacdo e de recursos adequados compromete o desenvolvimento de
praticas inclusivas, dificultando a aprendizagem e a permanéncia desses alunos na escola

regular.
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As perspectivas para a melhoria do processo de inclusdo indicam que ¢ fundamental
investir na formac¢ao continuada dos docentes, na reorganizagdo do trabalho pedagogico e no
fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado, de forma articulada ao ensino
regular. Além disso, a parceria entre escola, familia e politicas publicas mostra-se essencial
para garantir um acompanhamento adequado e favorecer o desenvolvimento das criangas com
Transtorno do Espectro Autista.

Dessa forma, conclui-se que a inclusao escolar das criangas com autismo deve ser
compreendida como um processo coletivo, que exige o comprometimento do Estado, das
institui¢des de ensino, dos profissionais da educacao e das familias. Somente por meio de agdes
articuladas e investimentos continuos sera possivel assegurar uma educacdo inclusiva que

respeite as diferencas e garanta o direito a aprendizagem de todos os alunos.
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